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• Matematika je strašákem. Proces výuky neńı dostatečně zajǐstěn do-
statečně kvalifikovanými učiteli.

• Řada rad pana Hejného je špatných. Učitel muśı umět odpov́ıdat na
otázky dět́ı. Jestliže učitel neumı́ odpovědět, zažene je do kouta, to je
těžká matematika, o to se nestarej, jak se to děje, potom je konec, děti
na matematiku zanevřou, je to pro ně strašák. Je to jeden ze škodlivých
d̊usledk̊u toho, co tady pan Hejný zavád́ı.

• Velká část učitel̊u matematiky je špatných, v tom se s panem Hejným
shodneme.

• Ve druhé, ve třet́ı, ve čtvrté tř́ıdě většina žák̊u umı́ seč́ıtat, umı́ odč́ıtat
a jsou nuceni do páté tř́ıdy krokovat. Jsou nuceni strávit dlouhý čas
krokováńım a žáci t́ım nesmyslně trṕı a docháźı k vážným poruchám.
Řada žák̊u má pot́ıže a vyhledává r̊uzné služby, které by jim pomohly
tyto pot́ıže, duševńı pot́ıže ... (Později se profesor Dlab za tyto výroky
omluvil a uvedl, že čerpal ze článku Renaty Wolfové Výuka matematiky
na základńı škole aneb když se dětem nedař́ı. Článek nemá charakter
studie, ale je shrnut́ım zkušenost́ı speciálńı pedagožky z Pedagogicko-
psychologické poradny.)

• Byla konference, kterou pořádali čtyři odborńıci. Záměrem bylo, aby
pan Hejný vyložil některé své výroky a některé postupy, nevyložil žád-
ný. Naopak, byl tam reprezentant matematiky, učitelstv́ı, rodič̊u, který
poukázal na velmi závažné chyby.

• Řada rad pana Hejného je špatných. Velká mediálńı podpora založená
na něčem, co neńı objektivńı. Jenom opakovaná chvála, která neńı
založená na žádných testech. Nedokážu pochopit, že ta metoda nebyla
testována.

• Děti jsou zpožd’ovány ve svém vývoji. Děti potřebuj́ı nabýt zkušenosti
v matematice, násobilka, r̊uzné drily, které budou potřebovat v daľśım
studiu. Toho se jim tam nedostává, to se teprve projev́ı. Slabá stránka
je, že nevid́ıme d̊usledky ihned.
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• Děti jsou št’astné, ne protože maj́ı rádi matematiku, ale maj́ı rády
hodiny matematiky. Velká část hodiny matematiky je tělocvik nebo
občanská nauka a t́ım ztrácej́ı drahocený čas, který by měly věnovat
výuce matematiky.

• Hodně učitel̊u je dobrých a jsou nuceni použ́ıvat Hejného metodu.
Vid́ım, co se děje na youtube, kde jsou záběry těch nejlepš́ıch učitelek.
Vid́ım, jak neumı́ zodpovědět jednoduché otázky dětem. Vid́ım, že ne-
dovedou bez př́ıručky pronést žádné tvrzeńı o př́ıkladech a tak dále.

• Na světě už nejsou nové metody. Matematika je učena dva tiśıce let.
Jsou dobř́ı učitelé, výborńı, slab́ı, špatńı. Ty metody jsou známé, pan
Komenský některé z nich dobře popsal. Je jenom rozd́ıl, jestli některou
metodu akcentujeme v́ıce než druhou a jestli nepřidáváme prvky, které
celý proces nič́ı. Prvek, že mı́sto č́ıslic seč́ıtáme zv́ı̌rátka, nepřisṕıvá
k ničemu, naopak straš́ı některé děti, nepřináš́ı do života daľśıho rozvoje
naprosto nic.

• Velmi d̊uležitý krok je výchova velmi kvalitńıch učitel̊u. Nejd̊uležitěǰśı
krok ze všech. Omezit množstv́ı institućı, které vychovávaj́ı učitele. Mı́t
jenom několik mı́st, velmi precizńıch, kde budou učitelé vychováváni.
Př́ıstup ke studiu je velmi omezen jen pro malou vrstvičku nejna-
daněǰśıch student̊u ze středńıch škol. Jako to bývalo, tak to bývalo.
V matematice bylo školstv́ı v Česku za posledńıch třicet let zničeno.

• Povrch koule: dá se vzoreček, vysvětĺı se u toho intuice, jak porozumět
vztah mezi povrchem, objemem. Aby si zdokonalili představivost. Sku-
tečné odvozeńı může nastat teprve s vyšš́ı matematikou. Vzoreček, to
se nauč́ıte a jenom aplikujete – tak to bylo za mých ... a fungovalo
to. Moje zkušenost z univerzity: tito žáci maj́ı tak zkreslené názory na
matematiku, že maj́ı pot́ıže pochopit skutečný d̊ukaz ... Ti žáci, kteř́ı
se s t́ım nesetkali, mnohem snadněji to pochoṕı, to je zkušenost.
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